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Cilj je ovog istrazivanja bio ustanoviti mogu li se prepoznati
homogene skupine, odnosno profili u¢enika s obzirom na
uspje$nost razumijevanija i brzinu ¢&itanja, razvijenost
rie¢nika, raspon kratkoroénoga i radnoga paméenija te
uspjesnost primjene strategija Citanja. U istrazivaniju je
sudjelovalo 186 uéenika sedmih razreda (98 dje¢aka i 88
djevojtica). Ispitivalo se razumijevanie triju kradih tekstova i
mierila se brzina &itanja jednog od njih. Uéenici su riedavali i
test rje¢nika, upitnik strategijskoga &itanja, zadatke
kratkoroénoga i radnoga paméenja te se ispitivala uspjesnost
prepoznavanja fokusnih rijeéi u recenici i nepodudarnih
recenica u tekstu. Klasterskom analizom jasno su se izdvojila
&etiri profila uéenika. Prvi klaster ¢&ine losi ¢itadi koji na svim
zadacima postizu ispodprosje¢ne rezultate. Cetvrti klaster
¢ine dobri ¢&itadi koji postizu iznadprosjeéne rezultate na svim
varijablama, osim u brzini &itanja, koja je prosjeéna. Drugi i
treéi klaster &ine uéenici s prosje¢nim razumijevanjem,
brzinom ¢&itanja i rje¢nikom te prosje¢nom uspjednoséu
prepoznavanja fokusnih rijedi i nepodudarnih reéenica.
Uéenici iz drugoga klastera imaju znaéajno maniji raspon
kratkoroénoga i radnoga paméenja od uéenika iz tre¢ega
klastera, ali izvieStavaju da ¢esée od njih rabe strategije
¢itanja. Rezultati idu u prilog teorijama koje naglaavaiju
vaznost upotrebe kompenzacijskih strategija, kojima se
mogu nadvladati ograniéenja u rasponu radnoga paméenija
(Walczyk i sur., 2001.; 2007.).
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Vjestina citanja u velikoj mjeri odreduje uspjesnost u usva-
janju znanja na svim obrazovnim razinama, od osnovne skole
do fakulteta. Zavrsni razredi osnovne skole ¢ine period u ko-
jem se ucenici susre¢u s novim predmetima i sve zahtjevni-
jom literaturom. Planiranje obrazovnih intervencija koje bi
mogle pomo¢i adolescentima s problemima u razumijevanju
pri citanju (i kao posljedica toga vjerojatno i u skolskom us-
pjehu) nije moguce bez razumijevanja komponenti i procesa
ukljucenih u ¢itanje, kao i razvojnih specifi¢nosti vezanih za ra-
zvoj vjestine citanja.

Postoji nekoliko razina ili aspekata kroz koje mozemo pro-
matrati razvijenost ¢imbenika uklju¢enih u aktivnost ¢itanja.
Tako npr. Cain i Oakhill (2006.) smatraju da uspjes$no razumi-
jevanje pri ¢itanju zahtijeva ucinkovito uskladivanje razlicitih
jezi¢nih vjestina. Te se vjestine odnose na leksicke vjestine ni-
Ze razine, koje ukljucuju dekodiranje, odnosno pretvaranje pi-
sane rijeci u fonoloski kod, i bogatstvo rjecnika; zatim na lek-
sicke vjestine na razini recenice (npr. znanje o gramatickoj struk-
turi) te konacno na vjestine procesiranja teksta vise razine, koje
ukljuc¢uju procese kao sto su zakljucivanje, integracija teksta,
nadgledanje razumijevanja, ali i kapacitet radnoga pamdenja.

Problemi koji se javljaju pri ¢itanju u odredenoj dobi mo-
gu proizlaziti iz nerazvijenosti raznih aspekata ili razina. Re-
zultati istraZivanja provedenih s u¢enicima pocetnih razreda
osnovne skole pokazuju da kod vecine djece s problemima pri
Citanju problemi proizlaze iz fonoloskoga procesiranja i/ili
poteskoca na razini prepoznavanja rijeci (Fletcher i sur., 1994.;
Morris i sur., 1998.). Takvi rezultati idu u prilog modelima koji
naglasavaju vaznost fonoloskih procesa za razumijevanje pri
¢itanju (npr. Shankweiler i Crain, 1986.). Medutim, i medu cita-
¢ima pocetnicima postoji skupina djece koja ima adekvatne vje-
stine dekodiranja i fonoloskoga procesiranja, ali neadekvatno
razumijevanje pri ¢itanju. Cain i Oakhill (2006.) usporedivale
su dvije skupine osmogodisnje djece s istom razinom dekodi-
ranja, ali razlicitom uspjesnosc¢u razumijevanja, te su ustano-
vile da se skupine razlikuju u bogatstvu rjecnika, verbalnom
radnom pamdéenju, sposobnosti strukturiranja price, znanju o
svrsi naslova tekstova, zakljuc¢ivanju, integraciji teksta i nad-
gledanju razumijevanja.

Zanimljivo je, medutim, da veéina istrazivanja pokazuje
kako i u visim razredima osnovne skole i u srednjoj skoli po-
stoje ucenici koji jo$ imaju problema s procesima koji bi do te
dobi trebali biti automatizirani, kao sto su dekodiranje, odno-
sno prepoznavanje rijeci i fluentno citanje (Rasinski i sur,
2005.). Pretpostavlja se da se stupanj vjestine citanja koji po-
sjeduje odrasla osoba ne razlikuje mnogo od stupnja razvijeno-
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sti vjestine citanja koju dijete dostigne pocetkom adolescenci-
je, s obzirom na to da na kraju osnovne skole najcesce dolazi
do usporavanja napretka u vjestini ¢itanja (Francis i sur., 1996.).
Dapace, ¢ak i na fakultetskoj razini postoje znacajne indivi-
dualne razlike u brzini ¢itanja. Prosjecan student ¢ita oko 250
rije¢i u minuti, ali raspon varira od 150 do 400 rije¢i u minuti
(Perfetti, 1985.). Zbog toga zabrinjava ako djeca koja pohada-
ju zavrSne razrede osnovne skole jos imaju problema s temelj-
nim vjestinama ¢itanja, jer bi takvi problemi mogli postati stal-
ni. Neki autori, naime, smatraju da su poteskoce u ¢itanju u
toj dobi prilicno otporne na edukacijske intervencije, s ob-
zirom na to da su djeca prerasla ranu dob kada se vjestine
dekodiranja i prepoznavanja rijeci najlakse usvajaju (Francis
isur., 1996.).

Medutim, ¢ak i ako su vjestine prepoznavanja rijeci pri-
mjerene, mogu se javiti problemi s razumijevanjem teksta. Istra-
Zivanja provedena s ucenicima visih razreda osnovne skole po-
kazuju da njih oko 10% (u Velikoj Britaniji) ima problema s
razumijevanjem pri ¢itanju, unato¢ normalno razvijenim vjesti-
nama dekodiranja (Nation i Snowling, 1998.). Takva djeca i-
maju slabije vjestine semantickoga procesiranja, kao sto su
produkcija sinonima ili imenovanje rijeci iz istih kategorija, a
i kontekst rabe s manjom ucinkovitosti. Imaju problema i s
c¢itanjem rijeci koje su rijetke i/ili imaju neuobicajen izgovor i
tipi¢no se ¢itaju uz pomo¢ semantike. Autori smatraju da ta
djeca primarno imaju deficite unutar semantickoga sustava,
prije svega nedovoljno razvijen rjecnik.

Posjedovanje adekvatnoga mentalnog rje¢nika jedan je od
najvaznijih preduvjeta za uspjesno razumijevanje teksta. Mje-
re kojima se ispituje bogatstvo rje¢nika, odnosno sposobnost
sudionika da prepoznaju ili navedu znacenje odredene rijeci,
redovito se pokazuju kao ponajbolji samostalni prediktori ra-
zumijevanja pri ¢itanju (Cain i sur., 2004.b; Dixon i sur., 1988.;
Koli¢-Vehovec, 1994.; Yovanoff i sur., 2005.).

Medutim, Cain i suradnici su (2003., 2004.b) na temelju
rezultata svojih istrazivanja s djecom koja su imala poteskoce
u razumijevanju teksta unato¢ adekvatnim vjestinama pre-
poznavanja rijeci i fonoloskog procesiranja zakljucili da pro-
blemi u nekim sluc¢ajevima nisu povezani sa siromasnim rjec-
nikom, nego u najvecoj mjeri proizlaze iz procesa i vjestina
vise razine. Ti su procesi ukljuceni u konstrukciju reprezenta-
cije znacenja teksta i primarno se odnose na primjenu strate-
gija Citanja. Pozitivna povezanost izmedu ucinkovite upotrebe
raznih strategija citanja i razumijevanja pri ¢itanju potvrdena
je u nizu istrazivanja (vidi Cromley, 2005.). Tako se pokazuje
da ucenici s neodgovarajuéim razumijevanjem imaju proble-
ma u strategijskim ponasanjima, kao $to su integracija teksta
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i zakljucivanje (Cain i sur., 2001.) te procesiranje anaforickih
izraza i nadgledanje razumijevanja (Ehrlich i sur., 1999.), una-
to¢ ucinkovitu fonoloskom procesiranju i prepoznavanju rijeci.

Postoji nekoliko pretpostavki o tome $to je primarni uzrok
takvih problema. Jedna je moguénost da ta djeca imaju neade-
kvatno opce znanje o temi, pa zbog toga ne mogu donijeti
primjerene zakljucke i integrirati tekst. No neka istrazivanja
(Cain i sur, 2001.) upozoravaju na to da djeca s losim razumi-
jevanjem stvaraju manje zakljucaka, unato¢ tome sto posjedu-
ju dovoljno znanja da bi ih mogli stvarati. Druga je mogucnost
da se vjestine viSe razine oslanjaju na resurse radnoga pamce-
nja, pa da deficiti u integraciji i zaklju¢ivanju proizlaze iz ma-
loga raspona radnoga pamcenja.

Naime, stvaranje reprezentacije teksta zahtijeva stalno azu-
riranje modela teksta na temelju upravo procitanih ideja, koje
se trebaju integrirati u postojecu reprezentaciju. Pretpostavlja
se da je, za razliku od kratkorocnoga pamcenja, koje je bitno
za razumijevanje jer ima ulogu u zadrzavanju povrsinskih ko-
dova, kao sto su konkretne rijeci i recenice, radno pamdcenje
vazno za izgradnju mentalnoga modela teksta (Engle i sur,
1992.). Pri ¢itanju, osobe s ve¢im rasponom radnoga pamce-
nja imaju ve¢u moguénost odrzavanja i kombiniranja jedinica
znacenja teksta u radnom paméenju, istodobno primjenjujuci
strategijska ponasanja i povezujudéi sadrzaj teksta s prijasnjim
znanjem. Takvo ucinkovito procesiranje rezultira boljim razu-
mijevanjem, odnosno veéim uspjehom u donosenju zakljuca-
ka o tekstu. Problemi s donosenjem zakljucaka o znacenju ri-
jeci kod djece s malim rasponom radnoga paméenja posebno
su izrazeni u situacijama kada je kontekst, odnosno dio teksta
u kojem se objasnjava znacenje rijeci, udaljen od same rijeci
(Cain i sur., 2003., 2004.b).

Swanson i suradnici (2006.) pokazali su da kratkoroc¢no i
radno pamcenje u ranoj adolescenciji imaju vaznu ulogu u ra-
zlikovanju djece s dobrim i losim razumijevanjem. Medutim,
¢ini se da razlike u radnom pamdéenju izmedu grupa djece s
razli¢itim razumijevanjem ne mogu potpuno objasniti njiho-
vu razlicitu razinu uspjeha na zadacima koji ispituju nadgle-
danje razumijevanja, poput otkrivanja pogresaka. Naime, ra-
zlika izmedu grupa i dalje postoji i kada se radno pamcenje
ukljuci u analizu kao kovarijat (Oakhill i sur., 2005.). Cain i su-
radnici (2004.a) takoder su ustanovili da iako se radno pamdcenje
pokazalo jakim prediktorom razumijevanja, druge su varija-
ble, poput nadgledanja razumijevanja, objasnile dodatan dio
varijance razumijevanja pri ¢itanju. Moguce je da problemi te
djece proizlaze, osim iz deficita radnoga pamcenja, i iz nezna-
nja ili neucinkovitosti u upotrebi strategija citanja. Tomu u
prilog idu i rezultati istrazivanja Cain i suradnika (2001.), koji
su analizom djecjih pogresaka u stvaranju zakljucaka o tekstu



DRUS. ISTRAZ. ZAGREB
GOD. 20 (2011),
BR.1(111),

STR. 189-210

RONCEVIC ZUBKOVIC, B.:

VIESTINA CITANJA...

METODA

Sudionici

Instrumenti

193

ustanovili da je najvjerojatniji uzrok problema u stvaranju za-
kljucaka kod djece s losim razumijevanjem nesposobnost oda-
bira informacije koja je nuzna za stvaranje zakljucka.
Strategije citanja rijetko se eksplicitno poucavaju, prem-
da neka istrazivanja pokazuju da ako osoba ucinkovito rabi
strategije ¢itanja, poput pauziranja, pogledavanja unatrag i po-
novnoga ¢itanja teksta, moze nadoknaditi neprimjerene vije-
Stine prepoznavanja rije¢i (Walczyk i sur., 2001.; Walczyk i
Griffith-Ross, 2007.), ali i ograniceni kapacitet radnoga pam-
¢enja (Walczyk i sur., 2007.). Nalaz je posebno vazan kada se
uzme u obzir da na kraju osnovne skole dolazi do stagnacije
u uratku na zadacima kratkorocnoga i radnoga pamcdenja (Ga-
thercole, 1999.; Siegel, 1994.). Tako bi rezultati na tim zadaci-
ma u ranoj adolescentskoj dobi mogli upucivati na kapacitete
koji ¢e ostati stabilni do odrasle dobi, pa je vazno ustanoviti
postoje li nacini za nadvladavanje tih ogranicenih resursa ka-
ko bi se omogucilo uc¢inkovitije razumijevanje pri citanju.
Kako bi se dobio bolji uvid u ulogu pojedinih ¢imbenika
u razumijevanju pri ¢itanju, ali i mogle planirati odgovaraju-
¢e obrazovne intervencije za ucenike zavrsnih razreda osnov-
ne skole, vazno je ustanoviti mozemo li razlikovati skupine
adolescenata s obzirom na njihov obrazac razvijenosti ¢im-
benika vaznih za razumijevanje pri ¢itanju. Tako je cilj ovog
istrazivanja ustanoviti postoje li homogene skupine ucenika s
obzirom na uspjesnost razumijevanja i brzinu citanja, razvi-
jenost rjecnika, raspon kratkoro¢noga i radnoga pamdenja te
uspjesnost primjene strategija Citanja. Na temelju navedenih
istrazivanja i teorijskih pretpostavki mozemo zakljuciti da ¢e
postojati skupine s razli¢itim stupnjem razumijevanja teksta
te da poteskoée mogu proizlaziti iz neadekvatnih vjestina ni-
Ze razine, ogranicenosti kapaciteta kognitivnih resursa, poput
radnoga pamcenja, ili neucinkovite upotrebe strategija citanja.

U istrazivanju je sudjelovalo 186 ucenika sedmih razreda triju
osnovnih skola u Rijeci. U istrazivanje nisu ukljuceni ucenici
koji nastavu pohadaju po prilagodenom programu. Uzorak je
¢inilo 98 djecaka i 88 djevojcica, raspona dobi od 13 godina i 2
mjeseca do 14 godina i 3 mjeseca.

Razumijevanje pri ¢itanju

Razumijevanje pri ¢itanju ispitivalo se trima kratkim teksto-
vima. Nakon ¢itanja svakog od tekstova sudionici su odgovarali
na tri pitanja otvorenoga tipa i tri pitanja visestrukog izbora s
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Cetiri ponudena odgovora, Cija je primjerenost provjerena u
predistrazivanju. Dva su pitanja visestrukog izbora u predis-
trazivanju bila prelagana, pa su preformulirana tako da su
ponudeni izbori promijenjeni. Distribucija odgovora na nova
pitanja je zadovoljavala. Tekstovi su pri odgovaranju bili do-
stupni ucenicima. To¢an odgovor na pitanja visestrukog izbo-
ra nosio je jedan bod, dok je to¢an odgovor na pitanja otvo-
renoga tipa nosio dva, a polovi¢an jedan bod. Na svakom je
tekstu sudionik mogao dobiti maksimalno 9 bodova, pa je mak-
simalan rezultat na zadatku razumijevanja mogao biti 27.

Brzina citanja teksta

Brzina c¢itanja operacionalizirana je kao ukupno vrijeme u
sekundama potrebno za Citanje tre¢ega teksta kojim se ispiti-
valo razumijevanje. Prije nego $to je dobio pisanu verziju tek-
sta s pitanjima, sudionik je citao tekst s ekrana racunala. Tekst
se pojavljivao redak po redak. Kada bi procitao redak teksta,
sudionik je kliknuo tipkom misa kako bi se pojavio sljedeci
redak.

Rjecnik

Test rjecnika adaptacija jest Hershelova (1963.) testa, 5to su ga
s engleskog na slovenski jezik preveli Zorman i Zagar (1974.,
u Toli¢i¢ i Zorman, 1977.), a nedavno je sa slovenskog jezika pre-
veden na hrvatski jezik te je provjerena njegova valjanost i po-
uzdanost (Cronbach-alfa=0,83) (Didovi¢ i Koli¢-Vehovec, 2009.).
Test se sastoji od 40 zadataka visestrukog izbora s ponudenih
pet opcija (npr. Bez dobrih rezultata znaci: A Stetan B trajan C
indiskretan D neucinkovit E uc¢inkovit). Za svaki to¢an odgo-
vor sudionik dobiva po jedan bod, pri ¢emu je maksimalan
broj bodova 40. Vrijeme rjeSavanja testa ograniceno je na 10
minuta.

Percipirana upotreba strategija ¢itanja

Upitnik strategijskoga ¢itanja (USC, Kolié-Vehovec i Bajsanski,
2001.) mjeri percipiranu ucestalost upotrebe strategija ¢itanja
na skali Likertova tipa od pet stupnjeva (1 — nikada to ne ci-
nim do 5 — uvijek to ¢inim). Upitnik se sastoji od 31 tvrdnje
koje su rasporedene u tri podljestvice: podljestvicu strategija
aktivnoga razumijevanja (16 tvrdnji; Cronbach-alfa=0,82),
koja ukljuc¢uje tvrdnje koje se odnose na aktivnu konstrukci-
ju znacenja tijekom Ccitanja; podljestvicu strategija nad-
gledanja i regulacije (9 tvrdnji; Cronbach-alfa = 0,84), koja
sadrzi tvrdnje koje se odnose na provjeravanje razine razu-
mijevanja te na procese regulacije tijekom citanja koji se pri-
mjenjuju ako razina razumijevanja ne zadovoljava; podljest-
vicu strategija zakljucivanja (6 tvrdnji; Cronbach-alfa = 0,78),
koja sadrzi tvrdnje koje se odnose na predvidanje buducega
tijeka price i stvaranje predodzbi o sadrzaju price.
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Prepoznavanje nepodudarnih recenica
Zadatak otkrivanja nepodudarnih recenica upotrijebljen je kao
direktna mjera strategijskoga citanja. Zadatak zahtijeva od su-
dionika nadgledanje razumijevanja (Koli¢-Vehovec i Bajsan-
ski, 2006.), odnosno vrednovanje teksta i donosenje odluke o
tome koji su dijelovi teksta vazni, a koji nisu (Williams i sur:, 1981.).
U tom su zadatku sudionici u tekstu koji se sastojao od
Sest ulomaka trebali podcrtati semanticki nepodudarne rece-
nice, odnosno recenice za koje su smatrali da nisu dio ulomka.
Rezultat na zadatku predstavlja ukupan broj to¢no otkrivenih
nepodudarnih recenica, pri ¢emu maksimalni rezultat iznosi
Sest, s obzirom na to da je u svaki ulomak ubacena po jedna
nepodudarna recenica. Zadatak je u ranijim istrazivanjima po-
kazao zadovoljavajucu diskriminativnost te je bio znacajan pre-
diktor razumijevanja pri ¢itanju (Koli¢-Vehovec i Bajsanski, 2006.).

Verbalno radno pamdenje

Raspon verbalnoga radnog pamdenja ispitivan je na ra¢unalima.
Od ucenika se trazilo da naglas ¢ita recenicu po recenicu koje
su se pojavljivale na ekranu racunala. Posto je ucenik procitao
recenicu, trebao je kursorom oznaciti rije¢ u recenici za koju
smatra da je najvaZnija za razumijevanje recenice. Kad je uce-
nik oznacio rije¢, pojavila se nova recenica koju je odmah tre-
bao poceti citati. Nakon svakoga od devet blokova recenica
od sudionika se trazilo da se pokusa po redu dosjetiti rijeci
koje je oznacio. Blokovi recenica u zadatku imali su od tri do
pet recenica. Raspon verbalnoga radnog pamcenja predstav-
ljao je ukupan broj rijeci kojih se sudionik to¢no dosjetio. Sva-
ka rije¢ donosila je jedan bod, a kako je u zadatku bilo 36 re-
¢enica, maksimalan rezultat mogao je iznositi 36 bodova.

U zadatku radnoga pamdéenja provjeravala se i ucinkovi-
tost odredivanja fokusne rijeci, odnosno rije¢i najvaznije za razu-
mijevanje recenice. Uspjesno odredivanje fokusne rijeci
upucuje na to da su sudionici pokazali sposobnost analize rece-
nice i strategijsko ponasanje s obzirom na to da je fokusna ri-
je¢ ona rije¢ vazna za razumijevanje i integraciju recenice. Ako
je sudionik oznacio rije¢ koja je u predistrazivanju bila odre-
dena kao fokusna, dodijeljen mu je jedan bod. Maksimalan broj
bodova koje je sudionik mogao dobiti bio je 36.

Predistrazivanje u kojem su odredene fokusne rijeci pro-
vedeno je prema smjernicama navedenim u istrazivanju Osa-
ke i sur. (2002.). Studenti psihologije trebali su u nizu od 70
ponudenih recenica odrediti rijeci koje su najvaznije za razu-
mijevanje svake pojedine recenice. Sve fokusne rijeci koje su
studenti odredili bile su imenice. One su se nalazile na razlici-
tim mjestima u recenici te su bile razlicite cestoce (prema Mo-
gusisur, 1999.). U zadatak radnoga pamdcenja uvrsteno je 36
recenica, kod kojih je slaganje studenata o fokusnoj rijeci bilo
90% ili vise.
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Posto su zavrsili zadatak, sudionici su trebali navesti stra-
tegije kojima su se sluZili za upamcivanje rijeci u zadatku. Pri-
likom kodiranja odgovori su rasporedeni u tri kategorije: stra-
tegije povrsinskoga procesiranja (ponavljanje rijeci ili ¢itavih
recenica); strategije dubinskoga kodiranja (smisljanje price od
rijeci koje je trebalo upamtiti, dovodenje rije¢i u vezu s vlasti-
tim zivotom, vizualizacija rijeci) te treca kategorija koja je u-
Kljuc¢ivala odgovore koji su pokazivali da sudionik nije rabio
strategije pri upamcivanju.

Verbalno kratkoro¢no pamcenje

Raspon verbalnoga kratkorocnog pamcenja, poput raspona radno-
ga pamdenja, ispitivan je na ra¢unalima. U ovom se zadatku
od ucenika trazilo da pazljivo naglas ¢ita rijec po rijec koje su
se pojavljivale na ekranu racunala. Posto bi sudionik procitao
rije¢, trebao ju je kursorom oznaciti, nakon cega bi se pojavi-
la nova rije¢. Nakon svakoga od devet blokova rijeci od su-
dionika se trazilo da se pokusa dosjetiti rijeci redom kojim su
bile prikazane na ekranu. Sve su prikazane rijec¢i bile ime-
nice, sli¢ne duljine i ¢estoce kao fokusne rijeci u zadatku rad-
noga pamcdenja, s tim da je u svakom bloku dodana po jedna
rije¢ kako bi se zadatak otezao, pa je ukupno bilo 45 recenica.
Raspon verbalnoga kratkoro¢nog pamdcenja predstavljao je
ukupan broj rijeci kojih se sudionik to¢no dosjetio. Svaka je
tocna rije¢ donosila jedan bod, tako da je maksimalan rezul-
tat mogao iznositi 45 bodova.

Cijeli je postupak bio slican onom u zadatku radnoga pam-
¢enja, ali zadaci namijenjeni mjerenju uspjesnosti pripadaju
razli¢itim procesnim sustavima. Pretpostavlja se da zadaci rad-
noga pamcenja ispituju ucinkovitost sredisnjeg izvrsitelja u
Baddeleyevu modelu, a zadaci kratkoro¢noga pamcenja zahti-
jevaju aktivaciju fonoloske petlje i ispituju kapacitet pasivne
pohrane (Engle i sur., 1992.).

Ispitivanje je provedeno u dva dijela. Prvi je dio ispitivanja bio
grupni, u trajanju od jednoga Skolskog sata i provodio se u
razrednim odjelima. U tom su dijelu istrazivanja ucenici ispu-
njavali test rjecnika, upitnik strategijskoga citanja i zadatak ot-
krivanja nepodudarnih recenica. Ucenici su odgovarali i na
pitanja kojima se ispitivalo razumijevanje dvaju tekstova. Dru-
gi se dio ispitivanja provodio sa svakim ucenikom pojedi-
nacno, na rac¢unalu, u tihoj prostoriji u skoli. Svaki je ucenik
najprije rjeSavao zadatak radnoga pamdcenja. Nakon toga ci-
tao je treci tekst za ispitivanje razumijevanja, pri ¢emu se mje-
rila i brzina citanja, pa je pismeno odgovarao na pitanja ko-
jima se ispitivalo razumijevanje. Na kraju je rjesavao zadatak
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kratkoro¢noga pamcdenja. Prije pocetka ispitivanja ucenici i
roditelji obavijesteni su o razlozima i nacinu ispitivanja, kao i
o mogucnosti odustajanja.

Kako bi se ispitalo postoje li specificne skupine citaca s obzi-
rom na brzinu ¢itanja i uspjesnost razumijevanja teksta te ra-
zvijenost ¢cimbenika relevantnih za vjestinu citanja, upotrijeb-
ljena je K-means metoda klasterske analize. Kako su rezultati
prikupljeni na raznim skalama, prethodno su standardizirani,
odnosno pretvoreni u z-vrijednosti. Visa z-vrijednost upucu-
je na bolji uradak u zadatku. S obzirom na to da je uobicajeno
testirati nekoliko klasterskih rjesenja, testirana su rjeSenja sa
tri, Cetiri i pet klastera.

U troklasterskom rjesenju prvi klaster (N=39) ¢ine losi ci-
tac¢i, odnosno ucenici koji na ve¢ini zadataka postizu ispod-
prosjecne rezultate. Imaju ispodprosjecno razumijevanje, ispod-
prosjecnu brzinu citanja, siromasan rjecnik, ispodprosjecno
su uspjesni u odredivanju fokusnih rijeci i nepodudarnih re-
¢enica te imaju ispodprosjecni raspon kratkoro¢noga i radno-
ga pamcenja. Na podljestvicama aktivnoga razumijevanja i
regulacije upitnika strategijskoga citanja postizu prosjecne re-
zultate, a na podljestvici zakljucivanja nesto ispodprosjecne.
Drugi klaster (N=49) ¢ine prosjecni citaci, odnosno ucenici
koji imaju prosjecne rezultate na svim zadacima, ali na svim
podljestvicama upitnika strategijskoga citanja postizu ispod-
prosjecne rezultate. Najvedi, treci, klaster (N=90) ¢ine dobri
¢itaci, odnosno ucenici koji postizu prosjecne ili iznadprosjec-
ne rezultate na svim varijablama, a od drugoga klastera zna-
¢ajno se razlikuju po razumijevanju, bogatstvu rjecnika i per-
cipiranoj upotrebi strategija te grani¢no po oznacavanju ne-
podudarnih recenica, pri ¢emu postizu bolje rezultate.

U cetveroklasterskom rjesenju (Slika 1) prvi je klaster go-
tovo identic¢an kao u troklasterskom, odnosno cine ga losi cita-
¢i, odnosno ucenici (N=26) koji na svim zadacima postizu is-
podprosjecne rezultate, premda imaju prosjecnu percipiranu
upotrebu strategija aktivnoga razumijevanja i regulacije. Dru-
gi (N=49) i treci klaster (N=46) ¢ine ucenici s prosje¢nim ra-
zumijevanjem i brzinom ¢itanja, prosjecnim rje¢nikom te pro-
sjecnom uspjesnoscu prepoznavanja fokusnih rijeci i nepodu-
darnih recenica. Te dvije skupine ne razlikuju se u navedenim
varijablama, ali se razlikuju u rasponu pamdéenja i u percipi-
ranoj upotrebi strategija ¢itanja. Ucenici iz tre¢ega klastera i-
maju znacajno veci raspon kratkorocnoga i radnoga pamcdenja,
ali percipiraju da se rjede koriste strategijama citanja od u-
Cenika iz drugoga klastera. Cetvrti klaster (N=57) ¢ine dobri
¢itaci, odnosno ucenici koji postizu iznadprosjecne rezultate
na svim varijablama, osim u brzini ¢itanja, koja je prosjecna.
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U peteroklasterskom rjeSenju prvi i peti klaster i dalje o-
staju relativno stabilni, pri cemu prvi klaster ¢ine ucenici s is-
podprosjecnim rezultatima, a peti klaster oni s iznadprosjec-
nim rezultatima na svim varijablama. Drugi klaster veoma je
slican trecem klasteru iz cetveroklasterskoga rjesenja, dok su
dva nova klastera nastala u vecoj mjeri cijepanjem drugoga
Klastera iz cetveroklasterskoga rjesenja, pri cemu eksternalna
heterogenost novonastalih klastera nije velika i teSko se moze
prepoznati jasan obrazac rezultata.

Cetveroklastersko rjesenje ¢ini se najprihvatljivijim rjesenjem
s obzirom na to da je informativnije od troklasterskoga, a
dobiveni se profili jasno diferenciraju. Efekti pripadnosti kla-
steru na razumijevanje teksta, vrijeme citanja teksta, rje¢nik,
raspon kratkoro¢noga i radnoga pamcdenja, uspjesnost u od-
redivanju fokusnih rijec¢i i nepodudarnih recenica te na per-
cipiranu upotrebu strategija citanja testirani su nizom jedno-
smjernih analiza varijance (Tablica 1).

Kako bi se ustanovilo jesu li razlike u rasponu radnoga
pamcenja posljedica upotrebe strategija upamcivanja ciljnih
rije¢i u zadatku radnoga pamcenja, jednosmjernom analizom
varijance provjereno je razlikuju li se skupine s razli¢itom upo-
trebom strategija u rasponu radnoga pamcenja. Ustanovljeno
je da je efekt upotrebe strategija na raspon radnoga pamdcenja
znacajan (F(2, 176) = 4,52, p < 0,05). Ucenici koji nisu rabili
strategije za upamcivanje rijeci imali su nizi raspon radnoga
pamcenja (M = 19,22, SD = 3,93) od ucenika koji su rabili stra-
tegije povrsinskoga (M = 21,08; SD = 3,81) ili dubinskoga pro-
cesiranja (M = 21,45; SD = 4,50). Izmedu dvije skupine koje
su koristile strategijsko ponasanje za upamdivanje rijeci nije
bilo statisticki znacajne razlike.



Klaster 1  Klaster2 ~ Klaster 3  Klaster4  F(3,174)
Razumijevanje teksta M 9,65234 16,1014 17,0914 20,98123 63,17***
SD 3,69 3,97 3,85 2,64
Vrijeme citanja M 190,3234 151,651 139,421 137,361 20,39%***
SD 49,52 30,77 24,62 22,02
Rjec¢nik M 18,92234 29,6314 30,6314 33,39123 67,51%**
SD 6,42 4,94 3,52 3,07
KP - raspon M 27,27234 30,35134 34,07124 36,12123 44 58***
SD 4,78 3,56 3,36 3,39
RP - raspon M 17,00234 18,82134 21,59124 23,02123 24,72%**
SD 3,32 3,59 3,96 2,81
Fokusne rijeci M 20,42234 28,5314 30,2614 32,35123 40,67***
SD 6,24 53 4,73 2,88
Nepodudarne recenice M 2,73234 3,8114 41314 495123 19,05***
SD 1,66 1,27 1,36 0,93
USC - aktivno raz. M 41,54234 49,7113 30,89124 52,8913 56,22%**
SD 11,76 8,32 7,14 9,88
USC —re gulacija M 25,77234 31,8013 20,91124 32,0513 59,00%**
SD 6,71 4,56 4,66 5,24
UsC - zakljucivanje M 15,7724 23,6113 16,3924 24,7513 56,92%**
SD 5,44 2,95 4,78 3,52

***p<0,001. Napomena: indeksi kod aritmetickih sredina oznac¢uju znacajne razlike medu gru-
pama (Newman-Keulsov post-hoc test)
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U Tablici 2 prikazana je frekvencija uc¢enika u svakom
klasteru s obzirom na upotrebu strategija upamcivanja rijeci
u zadatku radnoga pamcéenja. U svim je klasterima najveci
postotak ucenika rabio strategije povrsinskoga, a najmanji po-
stotak strategije dubinskoga procesiranja. Ipak, u prvom kla-
steru (losi citaci) podjednak je postotak ucenika koji se sluzio
strategijama i onih koji se strategijama nisu sluzili. U ostalim
se klasterima vecina ucenika (70% — 77 %) koristila strategijama.

Strategije Strategije

povrsinskoga  dubinskoga

procesiranja procesiranja  Bez strategija
Klaster 1 10 4 12
% unutar klastera 38,5 154 46,2
Klaster 2 33 4 12
% unutar klastera 67,3 8,2 24,5
Klaster 3 24 8 14
% unutar klastera 52,2 174 304
Klaster 4 32 12 13
% unutar klastera 56,1 21,1 22,8
Ukupno 9 28 51
% 55,6 15,7 28,7
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Kako bi se provjerilo postoje li razlike u spolnoj strukturi
Klastera, hi-kvadrat testom ispitano je postoji li statisticki zna-
¢ajna razlika u broju djecaka i djevojcica u svakom od dobi-
venih klastera. Rezultati pokazuju da jedino u drugom klasteru
nema statisticki znacajne razlike u broju djevojcica i djecaka.
Prvi i tredi klaster u vecoj mjeri ¢ine djecaci, dok cetvrti klaster
broji dvostruko viSe djevojcica (Tablica 3).

Djecaci Djevojcice %2
Klaster 1 20 6 7,54%*
Klaster 2 22 27 0,51
Klaster 3 30 16 4,26*
Klaster 4 19 38 6,33*
Ukupno 91 87

*p<0,05; **p<0,01

Rezultati ovog istrazivanja pokazuju da se na temelju kla-
sterske analize mogu jasno izdvojiti Cetiri profila, odnosno
klastera, ucenika sedmih razreda: losi ¢itac¢i, dobri citaci te
dvije skupine koje ¢ine prosjecni citaci.

Losi citaci ¢ine prvi klaster i obuhvacaju oko 15% uzorka.
To su ucenici koji imaju najlosije razumijevanje, najsporije ci-
taju, imaju najsiromasniji rje¢nik, najmanje raspone kratkoroc-
noga i radnoga pamcenja te najmanju ucinkovitost u ozna-
¢avanju fokusnih rijeci i nepodudarnih recenica. U svim se na-
vedenim varijablama znacajno razlikuju od ucenika iz svih
ostalih skupina. Percipirana je upotreba strategija ¢itanja u toj
skupini takoder ispodprosje¢na. Neki autori (Morris i sur,
1998.; Shankweiler i Crain, 1986.) smatraju da problemi s ra-
zumijevanjem kod vecine ¢itaca primarno proizlaze iz defici-
ta u fonoloskom procesiranju, bilo da se ono odnosi na fono-
losku svjesnost ili sposobnost zadrzavanja informacija u fo-
noloskoj petlji. S druge strane, Nation i Snowling (1998.) usta-
novile su da dio djece unato¢ normalnom fonoloskom procesi-
ranju i dekodiranju ima problema sa zadacima koji zahtijevaju
semanticko procesiranje, ukljucujudi i zadatke radnoga pam-
¢enja, koji su semanticki zahtjevni. Pretpostavljaju da problemi
kod te djece proizlaze iz deficita semanti¢koga sustava, pri cemu
najvazniju ulogu ima siromasan rje¢nik. Cain i sur. (2003.,
2004.b) ustanovili su pak da odreden dio djece s problemima
u razumijevanju nema problema s fonoloskim procesiranjem
i prepoznavanjem rijeci, ali ni s rjecnikom, ve¢ da problemi
kod njih proizlaze iz procesa i vjestina vise razine, kao sto su
integracija teksta, zakljuc¢ivanje, procesiranje anaforickih
izraza i nadgledanje razumijevanja.
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U ovom istrazivanju losi ¢itac¢i imaju problema u svim is-
pitivanim varijablama, a taj klaster ucenika ostaje stabilan i ne
dijeli se ni kada se poveca broj klastera u analizi, $to upucuje
na to da ti ucenici ¢ine homogenu skupinu koja pokazuje
kombinirane deficite. Zbog toga se uzrok problema s razumi-
jevanjem pri ¢itanju ne moze objasniti iskljuc¢ivo jednom teo-
rijom, nego je ocito rijec¢ o sloZenijim problemima.

Cromley je (2005.) u svojem istrazivanju takoder ustano-
vila da izmedu ucenika s losim i dobrim razumijevanjem posto-
je statisticki znacajne razlike u brojnim varijablama: rje¢niku,
brzini ¢itanja, prijasnjem znanju, zaklju¢ivanju i strategijama
citanja. Slicne rezultate dobili su i Swanson i Alexander (1997.),
koji su ustanovili da se vjesti ¢itaci i djeca s nesposobnosti u-
¢enja razlikuju u svim aspektima citanja, od fonoloskoga pro-
cesiranja preko rjecnika i raspona radnoga pamcenja do me-
takognicije. Autori smatraju da u podlozi tih problema lezi ogra-
nicen sustav radnoga pamcdenja, koji funkcionira kao op¢i
sustav (npr. kao op¢i kapacitet aktivacije koji predlazu Engle
i sur, 1992.), o kojem ovisi ucinkovitost koordinacije op¢ih i
specifi¢nih procesa.

Medutim, u ovom je istrazivanju razlika izmedu prvog i
ostalih klastera najveca u bogatstvu rjecnika, a ne u kapacite-
tu pamdéenja. Moguce da su ipak semanticki deficiti, kako pret-
postavljaju Nation i Snowling (1998.), primaran uzrok problema
pri razumijevanju, barem kada zadatak razumijevanja nije
vremenski ogranicen te kada je tekst dostupan i omogucena
je upotreba strategija.

Iako je skupina losih ¢itaca manja od ostalih dobivenih sku-
pina, ona ¢ini 15% ispitanog uzorka djece, sto nije zanemariv
postotak. U medunarodnom je ispitivanju pismenosti uceni-
ka osmih razreda (PISA, 2006.) oko 15% djece u Hrvatskoj i-
malo pismenost na prvoj razini, $to bi znacilo da su ti ucenici
sposobni za bazi¢ne zadatke razumijevanja, ali ne i za malo
zahtjevnije zadatke, poput donosenja jednostavnih zakljucaka,
razumijevanja dobro definiranoga dijela teksta i primjene pret-
hodnoga znanja za njegovo razumijevanje. Dodatnih 6% u-
¢enika imalo je pismenost nizu i od toga bazi¢nog nivoa. Re-
zultate ovog istrazivanja nemoguce je direktno usporedivati s
rezultatima PISA-e, ali rezultati obaju istrazivanja pokazuju
da u zavrsnim razredima osnovne $kole postoji dio ucenika
koji ima problema sa stvaranjem najjednostavnijih zakljuca-
ka, ¢ak i kada im je tekst dostupan.

Za razliku od njih, najveci dio uc¢enika u ovom istraZiva-
nju, njih 32%, koji ¢ine cetvrti klaster, mogu se smatrati do-
brim ¢itacima. Oni ¢itaju jednako brzo kao ucenici s prosjec-
nim razumijevanjem, ali imaju znacajno bolje razumijevanje
od ostalih skupina, najbogatiji rje¢nik, najveci raspon kratko-
ro¢noga i radnoga paméenja te najvecu ucinkovitost u ozna-
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¢avanju fokusnih rijeci i nepodudarnih recenica. Razlika u ra-
sponu radnoga pamcenja izmedu ucenika iz toga klastera i
ucenika iz trecega klastera jest na granici znacajnosti. Dobri
citaci takoder percipiraju da iznadprosjecno cesto rabe strate-
gije ¢itanja, no u tim se varijablama ne razlikuju znacajno od
ucenika iz drugoga klastera.

Taj drugi klaster ¢ini 27% ucenika. Oni imaju prosjecno
razumijevanje i rjecnik, kao i prosjecnu ucinkovitost odredi-
vanja fokusnih rijeci i nepodudarnih recenica. Po tim se vari-
jablama znacajno razlikuju od dobrih i losih ¢itaca, ali ne i od
ucenika iz trecega klastera. Medutim, od ucenika iz trecega
klastera, koji ¢ini 26% ucenika, razlikuju se u rasponu kratko-
roc¢noga i radnoga pamcdenja, koji je kod ucenika iz drugoga
klastera maniji, te po percipiranoj upotrebi strategija citanja,
koja je veca.

S obzirom na to da je raspon radnoga pamcenja znacajno
vedi kod ucenika koji se koriste strategijama za upamdivanje
rije¢i u zadatku radnoga pamdcenja, provjereno je jesu li uce-
nici iz razli¢itih klastera (koji se razlikuju u rasponu radnoga
pamcenja) u razli¢itoj mjeri rabili te strategije. Ustanovljeno je
da u svim skupinama postoje ucenici koji su se koristili strate-
gijama povrsinskoga i dubinskoga procesiranja, kao i oni koji
nisu primjenjivali nikakve strategije. Medu losim je ¢itacima
najveci postotak ucenika koji nije rabio strategije, dok je me-
du dobrim cita¢ima najveéi postotak ucenika (77%) rabio
strategije, pa se moze zakljuciti da je veéi raspon radnoga pam-
¢enja djelomicno posljedica primjene strategija za upamdiva-
nje rije¢i. Medutim, razlike u rasponu radnoga pamdcenja ne
mogu se potpuno objasniti upotrebom strategija, $to se jasno
vidi iz usporedbe ucenika iz drugoga i trecega klastera. Veci
raspon radnoga pamdenja kod ucenika iz trecega klastera ne
proizlazi iz ¢eS¢e upotrebe strategija za upamcivanje rijeci, s
obzirom na to da je u tom klasteru ¢ak malo manji postotak
ucenika (70%) rabio strategije u odnosu na drugi klaster (75,5%).

Sto se tice vrste strategija koje su ucenici koristili, moze se
vidjeti da je u treem klasteru dvostruko veéi postotak uce-
nika koji su se koristili strategijama dubinskoga procesiranja
nego u drugom klasteru. Moguce je da su asocijacije koje su
ti uenici stvarali posljedica relativno automatiziranoga pro-
cesa stvaranja znakova za doziv, koji se temelje na prethod-
nom znanju i sluze kao pomo¢ pri upamcivanju ciljnih rijeci
(Ericsson i Kintsch, 1995.). S druge strane, ucenici s malim
rasponom u vecoj su mjeri rabili strategije povrsinskoga pro-
cesiranja. To je u skladu s rezultatima istrazivanja (Turley-Ames
i Whitfield, 2003.), koji pokazuju da je ucinkovitija strategija
kod osoba s malim rasponom radnoga pamcenja ponavljanja
rije¢i nego semanticko kodiranje, s obzirom na to da kod njih
aktivacija nevaznih informacija moze interferirati s retenci-
jom ciljnih rijeci.



DRUS. ISTRAZ. ZAGREB
GOD. 20 (2011),
BR.1(111),

STR. 189-210

RONCEVIC ZUBKOVIC, B.:

VIESTINA CITANJA...

203

Medutim, sudeci prema iskazima ucenika iz drugoga klas-
tera, iako su u zadatku radnoga pamcdenja vec¢inom rabili po-
vrsinske strategije, prilikom uobicajenoga citanja rabe i druge
strategije, koje ukljucuju aktivno nadgledanje i regulaciju. Mo-
guce je da u situaciji u kojoj mogu imati dostupan tekst uceni-
ci s manjim rasponom radnoga pamcenja primjenjuju kogni-
tivne i metakognitivne strategije. Walczykova teorija kompen-
zacijskoga kodiranja (Walczyk i sur., 2001.) tako pretpostavlja
da osobe s neadekvatnim dekodiranjem i/ili malim rasponom
pamcenja mogu donekle kompenzirati ta ograni¢enja upotre-
bom raznih strategija za vrijeme ¢itanja. Naime, rezultati is-
trazivanja (Walczyk i sur., 2007.; Burton i Daneman, 2007.) po-
kazuju da se ogranicenja kapaciteta radnoga paméenja mogu
nadvladati primjenom kompenzacijskih strategijskih ponasa-
nja, kao $to su usporavanje ¢itanja, pogledavanje ili ponovno
¢itanje ve¢ procitanoga teksta.

Iako nije dobivena razlika u brzini ¢itanja teksta izmedu
drugoga i trecega klastera, treba imati na umu da su se uceni-
ci mogli sluziti tekstom prilikom odgovaranja na pitanja.
Ozuru i sur. (2007.) naglasavaju da pri odgovaranju na pita-
nja kada je tekst dostupan klju¢nu ulogu ima upravo ucinkovi-
tost upotrebe strategijskoga procesiranja. U ovom istrazivanju
nije bilo prac¢eno u kojoj su mjeri ucenici zaista rabili strategi-
je kako bi odgovorili na pitanja. Ipak, ¢injenica da su unatoc
manjem rasponu pamcenja ucenici iz drugoga klastera jed-
nako uspjesno kao ucenici iz trecega klastera rjesavali zadatke
razumijevanja pokazuje vjerojatnost da su se, u skladu s vla-
stitim samoiskazima, sluzili strategijama citanja.

Slicne rezultate dobio je i sam Walczyk sa suradnicima
(2007.). Autori su klasterskom analizom izdvojili Cetiri sku-
pine ucenika sedmoga razreda koje su se razlikovale s obzi-
rom na uspjesnost razumijevanja, kapacitet radnoga pamcenja
i upotrebu kompenzacijskih strategija. Tri dobivena klastera
vrlo su sli¢na prvom, drugom i ¢etvrtom, dobivenom u ovom
istrazivanju. Prvu su skupinu ¢inili u¢enici koji su lose razum-
jeli, imali najslabiji rezultat na zadatku radnoga pamcenja te
su se rijetko koristili strategijama. Drugu su skupinu ¢inili
ucenici koji su relativno dobro razumjeli, ali su imali nizak
rezultat na zadatku radnoga pamcenja te su se koristili kom-
penzacijskim strategijama. Tre¢u su skupinu ¢inili ucenici s
najboljim razumijevanjem, najboljim rezultatom na zadatku
radnoga pamcdenja, koji su se takoder koristili strategijama. Po-
sljednju skupinu ¢inili su ucenici s prosje¢nim rezultatom na
zadatku radnoga pamcenja, koji su neusporedivo najvise ra-
bili strategije i imali su najbolje razumijevanje. Takva skupina
nije prepoznata u ovom istrazivanju. S druge strane, Walczyk
nije prepoznao skupinu koja bi odgovarala trecem klasteru.
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No u drugom su istrazivanju Walczyk i Griffith-Ross (2007.)
prepoznali skupinu fluentnih ¢itaca koji su se rijetko sluzili
strategijama, ali su dobro razumjeli (raspon radnoga pamcenja
nije ispitan). Moguce je da je za takve ucenike gradivo nedo-
voljno poticajno da bi ga Zeljeli dublje procesirati, ili da pak
nisu upoznati sa strategijama koje mogu koristiti za vrijeme
Citanja, ali uspijevaju posti¢i adekvatnu razinu razumijevanja.

Hyo6na i suradnici (2002.) sluzili su se tehnikom praéenja
fiksacija pogleda i ustanovili da postoje razlike u nacinu pro-
cesiranja teksta kod sudionika s razli¢itim rasponima radnoga
pamcenja. Razlucili su cetiri klastera citaca. Posebno je zani-
mljiv prvi klaster, koji su ¢inili sudionici s razmjerno velikim
rasponom radnoga pamcdenja, koji su bili relativno uspjesni u
kreiranju sazetaka i uspjehu iz materinskoga jezika. Oni su ¢i-
tali brzo i linearno, bez pauziranja i vra¢anja pogleda. Upravo
bi ti ucenici mogli odgovarati treCem klasteru dobivenom u
ovom istrazivanju, dakle uc¢enicima ¢iji su kapaciteti dovoljni
da mogu pratiti tekst, ali ne pokazuju veci stupanj angazira-
nosti. Drugi su klaster ¢inili spori linearni ¢itaci, a tredi citaci
koji su se cesto, ali neselektivno, vracali na vec procitani tekst.
Posljednji su klaster c¢inili sudionici s najve¢im rasponom rad-
noga pamcenja, koji su najbolje sazimali tekst i imali najbolji
Skolski uspjeh iz materinskoga jezika. Karakteristika je njiho-
va procesiranja bila da posebnu pozornost pridaju naslovima
u tekstu te da se zadrzavaju na zavrsecima ulomaka. Ti su u-
cenici, ¢ini se, sli¢ni ucenicima iz cetvrtoga klastera u ovom
istrazivanju: imaju najvedi raspon radnoga pamcenja, a sklo-
ni su upotrebi strategija. Vjerojatno upotreba strategija kod
tih ucenika nije kompenzacijska, nego je odraz njihove vece
ukljucenosti i tendencije k samoreguliranom ucenju.

Kako je moguce da razli¢it nacin procesiranja teksta uce-
nika iz razli¢itih klastera dijelom proizlazi iz motivacije, zani-
mljivo je obratiti paznju na spolnu strukturu klastera. Jedino
u drugom klasteru ne postoji statisticki znacajna razlika u bro-
ju djevojcica i djecaka. Medu najlosijim ¢itacima ima triput
vise djecaka nego djevojcica, a treci klaster takoder u vecoj
mjeri ¢ine djecaci, kojih ima gotovo dvostruko vise nego dje-
vojcica. U klasteru dobrih ¢itaca situacija je obrnuta: taj kla-
ster ¢ini dvostruko vise djevojcica nego djecaka.

Prijasnja istrazivanja koja su na velikim uzorcima ispiti-
vala spolne razlike u razumijevanju pri ¢itanju takoder su us-
tanovila statisticki znacajne razlike koje su upucivale na supe-
rioran uradak djevojcica (Chiu i McBride-Chang, 2006.; Lietz,
2006.). Chiu i McBride-Chang (2006.) ustanovile su da je u sve
43 zemlje u kojima se provodilo istrazivanje pismenosti PISA
postojala veca vjerojatnost da djecaci budu zastupljeni medu
lo$im ¢itacima u omjeru 2:1. Autorice smatraju da postoji mo-
gucnost da su djecaci ¢ak i u adolescenciji podlozniji jezi¢nim
problemima i problemima pismenosti koji proizlaze iz neu-
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¢ati svoj angazman i dosedi razinu razumijevanja koju imaju
ucenici, ve¢inom djevoijcice, iz ¢etvrtoga klastera.

Rezultati ovoga, ali i ostalih, istrazivanja pokazuju da je
veoma vazan nacin na koji ucenici citaju tekst. S obzirom na
to da primjena strategija pri Citanju moze u velikoj mjeri u-
naprijediti vjestinu citanja i ¢ini se ¢ak u odredenoj mjeri nad-
vladati ogranic¢enja radnoga pamcéenja, poucavanju strategija
citanja trebali bismo posvetiti posebnu paznju. To je osobito
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¢avanja o upotrebi kognitivnih i metakognitivnih strategija
(Manset-Williamson i Nelson, 2005.). Rezultati ovog istraziva-
nja takoder podupiru pretpostavke (npr. Nation i Snowling,
1998.) koje naglasavaju vaznost semantickih vjestina za razu-
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razlikuju u bogatstvu rje¢nika. Istrazivanja pokazuju dajeiu
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posti¢i znacajno poboljsanje razumijevanja upravo obogadi-
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Reading Skill in Early Adolescence:
Student Profiles

Barbara RONCEVIC ZUBKOVIC
Faculty of Arts and Sciences, Rijeka

The aim of this study was to explore whether homogenous
profiles of students could be differentiated based on their
comprehension level, reading speed, vocabulary, short-term and
working memory spans, and use of reading strategies. One
hundred eighty six seventh-graders participated in the study (98
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boys and 88 girls). Comprehension was assessed for three short
texts, and reading speed for one of these. Students also com-
pleted vocabulary test, strategic reading questionnaire and short-
-term and working memory tasks. The ability to detect focus
words in the senfences and inappropriate sentences in the text
was also tested. Cluster analysis yielded four distinct student
profiles. The first cluster consists of poor readers who score below
the average in all the tasks. The fourth cluster consists of good
readers who score above the average in all the tasks, except for
average reading speed. The second and the third cluster consist
of students of average comprehension, reading speed, vocabu-
lary and efficiency in detecting focus words and inappropriate
sentences. The students from the second cluster have significantly
smaller short-term and working memory spans than students
from the third cluster, but they report more frequent use of
reading strategies. These results are in line with theories empha-
sizing the importance of compensatory strategies in overcoming
working memory limitations (Walczyk et al., 2001; 2007).

Keywords: reading, comprehension, strategies, working
memory

Lesefahigkeit in der
Frihadoleszenz: Schilerprofile

Barbara RONCEVIC ZUBKOVIC
Philosophische Fakultét, Rijeka

In dieser Arbeit soll untersucht werden, ob im Hinblick auf
Leseversténdnis und Lesegeschwindigkeit, Wortschatzreichtum,
die Belastbarkeit des Kurzzeit- und des Arbeitsgedéchtnisses
sowie hinsichtlich des Einsaizes erfolgreicher Lesestrategien in der
Schilerpopulation homogene Gruppierungen bzw. bestimmte
Schilerprofile erkennbar sind. An der Untersuchung nahmen
186 Siebtklassler* teil (98 Jungen und 88 Mé&dchen). Geprift
wurde das Leseverstéindnis von drei kurzen Texten, wobei im Falle
eines der Texte auch die Lesegeschwindigkeit gemessen wurde.
Des Weiteren I8sten die Schiler und Schilerinnen einen
Wortschatztest, einen Fragebogen zur Ermittlung strategischer
Lesefahigkeiten sowie Aufgaben zur Prifung des Kurzzeit- und
des Arbeitsgedéichtnisses; auf3erdem sollten sie Fokuswérter in
Sétzen sowie in einem Text unpassende Séize erkennen. Eine
Clusteranalyse brachte klar vier Schilerprofile (Gruppierungen)
zum Vorschein. Der erste Cluster besteht aus schlechten Lesern,
die bei allen Aufgaben Resultate unterhalb der
Durchschnittswerte erzielten. Der vierte Cluster besteht aus guten
Schilern mit Gberdurchschnittlichen Ergebnissen bei allen

* Scholer der Grundschule: Die Grundschule in Kroatien
umfasst die Klassen 1 bis 8 (Anm. d. Ubers.).
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Aufgaben; lediglich die Lesegeschwindigkeit erwies sich als
durchschnittlich. Der zweite und dritte Cluster besteht aus
Schilern mit durchschnittlichem Resultaten hinsichtlich
Leseverstdndnis, Lesegeschwindigkeit und Wortschatzreichtum
sowie Ermittlung von Fokuswértern und unpassenden Séitzen. Die
Schiler des zweiten Clusters weisen, im Vergleich mit Schilern
des dritten Clusters, eine wesentlich geringere Belastbarkeit
sowohl des Kurzzeit- als auch des Arbeitsgeddchtnisses auf, doch
berichten sie vom wiederholten Einsaiz verschiedener
Lesestrategien. Die gewonnenen Ergebnisse konnten Theorien
bestétigen, denen zufolge kompensatorische Strategien dabei
helfen kénnen, bestimmte Defizite in der Belastbarkeit des
Arbeitsgeddchtnisses zu Gberbricken (Walczyk et al., 2001;
2007).

SchlUsselbegriffe: Lesen, Verstehen, Strategien,
Arbeitsgeddchtnis



